PAGE  
1
5o ΣΥΝΕΔΡΙΟ ΣΤΗ ΣΥΡΟ –ΤΠΕ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ

«Καλλιέργεια επικοινωνιακών δεξιοτήτων μέσω της αξιοποίησης του διαδικτύου στο γλωσσικό μάθημα»
	Μιχάλης Αθανάσιος
Λέκτορας ΠΤΔΕ Πανεπιστημίου Αιγαίου
e-mail: michathan@rhodes.aegean.gr


ΠΕΡΙΛΗΨΗ

Η παρούσα εισήγηση αφορά στην αξιοποίηση του διαδικτύου στο γλωσσικό μάθημα. Με δεδομένο ότι η σύγχρονη γλωσσική διδασκαλία είναι επικοινωνιακά προσανατολισμένη και στοχεύει στην καλλιέργεια δεξιοτήτων, όπως η ομιλία, η ακρόαση, η γραφή και η ανάγνωση, παράλληλα με την απόκτηση γραμματικών και λεξιλογικών γνώσεων, σε αυθεντικό πλαίσιο, η χρήση του διαδικτύου, ενός από τα βασικότερα διαδραστικά περιβάλλοντα επικοινωνίας και αναζήτησης πληροφοριών, στο μάθημα της μητρικής γλώσσας κρίνεται απαραίτητη. Βάσει των παραπάνω, προτείνονται συγκεκριμένες διδακτικές εφαρμογές του διαδικτύου στη σχολική αίθουσα στο πλαίσιο αυθεντικών επικοινωνιακών δραστηριοτήτων, ομαδοσυνεργατικού και διερευνητικού χαρακτήρα, μέσω των οποίων αναπτύσσονται σε εποικοδομιστικό μαθησιακό πλαίσιο κοινωνιογλωσσικές και κειμενικές δεξιότητες των μαθητών σε επίπεδο παραγωγής και πρόσληψης προφορικού και γραπτού λόγου, καλλιεργούνται γραμματικές και λεξιλογικές γνώσεις, με τελικό στόχο την καλλιέργεια πρακτικών κοινωνικού, κριτικού και τεχνολογικού γραμματισμού, αναγκαίων στη σύγχρονη κοινωνία της πληροφορίας. 
ΛΕΞΕΙΣ ΚΛΕΙΔΙΑ: γλωσσική και επικοινωνιακή ικανότητα, παραγωγή και πρόσληψη λόγου, ομαδοσυνεργατική διδασκαλία, διαδικαστικό πρότυπο, κοινωνικός, κριτικός και τεχνολογικός γραμματισμός, διαδικτυακό περιβάλλον. 
ΕΙΣΑΓΩΓΗ
Στη σύγχρονη μετανεωτερική εποχή της πληροφορίας και της ανάπτυξης της υψηλής τεχνολογίας, μεγάλη συζήτηση γίνεται για το ρόλο των τεχνολογιών της πληροφορίας και της επικοινωνίας στην εκπαιδευτική διαδικασία και στο γλωσσικό μάθημα ειδικότερα. Η κυρίαρχη άποψη είναι ότι στη σύγχρονη γλωσσική διδασκαλία, η οποία στις βασικές θεωρητικές της αρχές έχει επηρεαστεί από τις εξελίξεις στο χώρο της ανάλυσης λόγου, της κοινωνιογλωσσολογίας, και της ψυχογλωσσολογίας, τα κλειστά εκπαιδευτικά λογισμικά (tutorial) παρουσίασης και εξάσκησης των μαθητών σε συγκεκριμένη ύλη (drill and practice), βασισμένα στη μορφοκρατική φιλοσοφία του συμπεριφορισμού και τις θεωρίες προγραμματισμένης μάθησης, δεν προωθούν ουσιαστικά τη διαδικασία γλωσσικής κατάκτησης, καθώς ο μαθητής χαρακτηρίζεται από παθητική συμμετοχή στις διδακτικές δράσεις (Beatty, 2002). 
Αντίθετα, τα προγράμματα προσομοίωσης και πολύ περισσότερο λογισμικά μη προορισμένα για εκπαιδευτικούς σκοπούς (content-free tools), όπως ο επεξεργαστής κειμένων και το διαδίκτυο, αποτελούν σημαντικά περιβάλλοντα δράσης της επικοινωνιακά προσανατολισμένης γλωσσικής διδασκαλίας, στηριζόμενα σε εποικοδομιστικές και κοινωνικοπολιτισμικές μαθησιακές θεωρίες, καθώς ο μαθητής έχει ουσιώδη ρόλο στην κατασκευή νοήματος, στην εξατομικευμένη επεξεργασία και την εμπέδωση της πληροφορίας βάσει των προσωπικών του δυνατοτήτων, ενώ εμπλέκεται και σε ανοικτού τύπου, διαδραστικές και ομαδοσυνεργατικές (αυθεντικές) δραστηριότητες, στις οποίες ενεργεί διερευνητικά και σε πλαίσιο σχετικής αυτονομίας. Δεδομένου ότι ο τεχνολογικός, ο λειτουργικός και ο κριτικός γραμματισμός εκτός από την τεχνική τους διάσταση διέπονται και από κοινωνικά προσδιορισμένα χαρακτηριστικά, το διαδίκτυο ως έντονα συνεργατικό περιβάλλον επικοινωνίας, αποτελεί βασικό μέσο καλλιέργειας και ανάπτυξης των παραπάνω πρακτικών γραμματισμού (Chapelle, 2001· Κουτσογιάννης, 2000).
ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ ΣΤΗ ΓΛΩΣΣΙΚΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ
Βασικό χαρακτηριστικό της σύγχρονης γλωσσικής διδασκαλίας σε διεθνές επίπεδο είναι ο επικοινωνιακός προσανατολισμός της. Αυτό σημαίνει ότι κύριος στόχος της γλωσσικής εκπαίδευσης και στις δύο βαθμίδες είναι η καλλιέργεια της επικοινωνιακής ικανότητας των μαθητών (communicative competence), η οποία συνίσταται από τις ακόλουθες ικανότητες και δεξιότητες (communicative language abilities):
i Τη γλωσσική ικανότητα των μαθητών (linguistic competence), δηλαδή τη δυνατότητα επίτευξης ακρίβειας στο σχηματισμό των γραμματικών δομών και στην έκφραση, όπως και την επαρκή γνώση των λεξιλογικών και ορθογραφικών κανόνων·
ii Την πραγματολογική ικανότητά τους (pragmatic competence), η οποία υποδηλώνει τη δυνατότητα επιτέλεσης επικοινωνιακών λειτουργιών μέσω της επιλογής των κατάλληλων τύπων και δομών, τις δεξιότητες εφαρμογής των κοινωνιογλωσσικών κανόνων (ευγένειας κλπ), επίτευξης των επικοινωνιακών προθέσεων μέσω της αποτελεσματικής χρήσης των γλωσσικών στοιχείων και υφολογικής προσαρμογής του λόγου στις επικοινωνιακές περιστάσεις (πομπό, δέκτη, κειμενικό είδος)·
iii Την κειμενική τους ικανότητα (discourse competence), που συνίσταται από τις γνώσεις και τις δεξιότητες παραγωγής και πρόσληψης συγκειμενοποιημένου γραπτού και προφορικού λόγου σε διάφορα κειμενικά είδη, σύνθεσης κειμένων με αξιοποίηση των συνοχικών μηχανισμών, κατανόησης αυθεντικών κειμένων·
iv Την ευχέρεια λόγου (fluency), υπό μορφή ταχείας και αποτελεσματικής ανταπόκρισης σε γλωσσικά ερεθίσματα.  
Η ανάπτυξη των παραπάνω ικανοτήτων και δεξιοτήτων μέσω της επικοινωνιακά προσανατολισμένης γλωσσικής διδασκαλίας προϋποθέτει αναθεώρηση καθιερωμένων αντιλήψεων στο χώρο της γλωσσικής εκπαίδευσης. Συγκεκριμένα, κατά το γλωσσικό μάθημα δεν δίδεται πλέον έμφαση αποκλειστικά σε μορφοκεντρικές δραστηριότητες ακρίβειας λόγου (accuracy activities) μέσω της εξάσκησης σε γραμματικά φαινόμενα, αλλά υπάρχει ισορροπία μεταξύ αυτών και των επικοινωνιακών διαδραστικών δράσεων ευχέρειας λόγου (fluency activities). 
Οι πρώτες είναι ελεγχόμενες ασκήσεις με προβλεπόμενες απαντήσεις (controlled practice) και αφορούν κατά κανόνα στην καλλιέργεια της γλωσσικής ικανότητας. Αντίθετα, οι δραστηριότητες ευχέρειας λόγου εστιάζουν στην αποτελεσματικότερη μετάδοση ενός αποδεκτού μηνύματος (focused on meaning), το περιεχόμενο του οποίου δεν είναι προβλέψιμο ούτε προκαθορισμένο και διαμορφώνεται από τους συμμετέχοντες στη δραστηριότητα μαθητές. Πρόκειται για δράσεις μετάδοσης και επεξεργασίας πληροφοριών, διαχείρισης μηνυμάτων και γλωσσικού υλικού, άντλησης και σύγκρισης δεδομένων, διατύπωσης απόψεων και συναισθημάτων, αξιολόγησης γνωμών, ανασκευής επιχειρημάτων και άλλες παρόμοιες ανοικτού τύπου εργασίες. Με άλλα λόγια, πρόκειται για δραστηριότητες παραγωγικού και προσληπτικού χαρακτήρα (Hedge, 2000).

Οι επικοινωνιακές δράσεις αυτές, ωστόσο, προϋποθέτουν νέου τύπου διδακτικό υλικό. Δηλαδή, η αποτελεσματικότερη καλλιέργεια των παραπάνω δεξιοτήτων επιτυγχάνεται μέσω αυθεντικού υλικού και αυθεντικών επικοινωνιακών δράσεων κατ’ αντιστοιχία προς εκείνες στις οποίες εμπλέκονται οι μαθητές στην καθημερινή τους ζωή. Αυτό σημαίνει ότι θεωρείται χρήσιμη η επεξεργασία από τους μαθητές γλωσσικού υλικού μη κατασκευασμένου για διδακτικούς σκοπούς, αλλά οπτικοακουστικού και κειμενικού υλικού που έχει παραχθεί για πραγματικούς επικοινωνιακούς στόχους και χρησιμοποιείται στην τάξη σε αυθεντικές παραγωγικές και προσληπτικές δραστηριότητες, αντίστοιχες προς τις ανάγκες και την ηλικία των μαθητών, που διέπονται από επικοινωνιακή σκοπιμότητα και τοποθετούνται σε δεδομένο καταστασιακό πλαίσιο (Hedge, 2000). 
Τα παραπάνω δεδομένα ερμηνεύουν σε πολύ ικανοποιητικό βαθμό το ενδιαφέρον για την αξιοποίηση των δυνατοτήτων του διαδικτύου στην εκπαιδευτική διαδικασία. Με άλλα λόγια, το διαδίκτυο ως «εργαλείο» της πληροφοριακής και επικοινωνιακής τεχνολογίας δεν κατασκευάστηκε για παιδαγωγικούς σκοπούς, αλλά λόγω των δυνατοτήτων που παρέχει για αυθεντική επικοινωνία και για αναζήτηση ποικίλου γλωσσικού υλικού ανταποκρίνεται πλήρως στις αρχές και τις επιδιώξεις της επικοινωνιακής προσέγγισης στη σύγχρονη γλωσσική διδασκαλία (Κουτσογιάννης, 2000). 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΟ ΚΑΙ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ
Με βάση όσα αναπτύχθηκαν στην προηγούμενη ενότητα το διαδίκτυο συνιστά βασικό ηλεκτρονικό μέσο ανανέωσης της γλωσσικής διδασκαλίας και καλλιέργειας τόσο των βασικών επικοινωνιακών δεξιοτήτων (ακρόαση, ομιλία, ανάγνωση, γραφή), όσο και της γλωσσικής ικανότητας των μαθητών. Η συμβολή του διαδικτύου στην ανάπτυξη καθεμιάς από τις προαναφερθείσες δεξιότητες αναλύεται στις ακόλουθες υποενότητες. 
Παραγωγή γραπτού λόγου

Βασική παράμετρος της επικοινωνιακής ικανότητας των μαθητών συνιστά η κειμενική τους ικανότητα, δηλαδή η δυνατότητά τους να συνθέτουν κείμενα κάθε είδους τα οποία διέπονται από συνοχή και υψηλή πληροφορητικότητα. Η ικανότητα αυτή των μαθητών στην επικοινωνία με τη διαμεσολάβηση ηλεκτρονικού υπολογιστή (computer-mediated communication) είναι δυνατό να καλλιεργηθεί αποτελεσματικότερα μέσω της αξιοποίησης των δυνατοτήτων του διαδικτύου. Συγκεκριμένα, ο διδάσκων μπορεί να δημιουργήσει αυθεντικές δραστηριότητες παραγωγής λόγου που προϋποθέτουν δημιουργική χρήση του διαδικτύου, όπως οι ακόλουθες (Κουτσογιάννης, 2000 και 2000· Chapelle, 2001· Beatty, 2003· Tsotsoli, 2004· Harmer, 2007· Dudeney, 2007): 

i κατά την πραγματοποίηση διαθεματικών project για την υλοποίηση συγκεκριμένου έργου, δημιουργούνται κίνητρα στους μαθητές για ανταλλαγή ηλεκτρονικών μηνυμάτων (e-mails) με στόχο την παροχή πληροφοριών, διευκρινίσεων και σχολίων σχετικά με τη δραστηριότητα στην οποία συμμετέχουν (με αυτό τον τρόπο παράγουν αυθεντικό λόγο και εξασκούνται στη λήψη και τη μετάδοση μηνυμάτων)·

ii κατά τη διεξαγωγή ατομικών ή ομαδοσυνεργατικών δραστηριοτήτων παραγωγής γραπτών εργασιών υπάρχει η δυνατότητα ανταλλαγής κειμένων μεταξύ των μαθητών με στόχο τις αμοιβαίες παρατηρήσεις, την ετεροαξιολόγηση (peer review) και τα σχόλια, τα οποία μπορούν να χρησιμοποιηθούν κατά τη διαδικασία της αναθεώρησης (revising) και της αυτοδιόρθωσης (editing) του κειμένου από το μαθητή – συγγραφέα του (η ανάρτηση των τελικών εργασιών στην ιστοσελίδα του σχολείου αποτελεί σημαντικό κίνητρο αλληλοαξιολόγησης των μαθητών)·
iii στο πλαίσιο συνεργασιών μεταξύ ελληνόφωνων σχολείων σε πόλεις της Ελλάδας και άλλων χωρών, ουσιαστική για την καλλιέργεια της κειμενικής ικανότητας είναι η οργάνωση δραστηριοτήτων αποστολής και λήψης μηνυμάτων (και συνημμένων κειμένων) μεταξύ των μαθητών σε ειδικές ιστοσελίδες του κάθε σχολείου (key pals, net pals), μέσω των οποίων μπορούν (υπό την εποπτεία των δασκάλων τους) να ανταλλάσσουν πληροφορίες για θέματα κοινού ενδιαφέροντος και για κοινές δράσεις (μέσα από τη σύγκριση των δομικών και υφολογικών συμβάσεων του λόγου των e-mails με τα αντίστοιχα χαρακτηριστικά των συνημμένων κειμένων καλλιεργείται η πραγματολογική ικανότητα και η γλωσσική επίγνωση των μαθητών)· μέσω του ηλεκτρονικού ταχυδρομείου μπορούν να αποσταλούν μαθητικά κείμενα και σε δημόσιους οργανισμούς για συγκεκριμένους διδακτικούς στόχους·
iv πολύ ουσιαστική μαθησιακή διαδικασία αποτελεί η ανταλλαγή ηλεκτρονικών μηνυμάτων μαθητών και δασκάλων για θέματα προσωπικά ή εκπαιδευτικά, κατά τα οποία η δυνατότητα ανατροφοδότησης του μαθητικού κειμένου από το διδάσκοντα (μέσω εισαγωγής σχολίων στο περιθώριο του κειμένου) συμβάλλει στη βελτίωση επιμέρους πτυχών της παραγωγής λόγου· είναι χρήσιμο να επισημανθεί ότι στο διεθνή χώρο έχουν κατασκευαστεί από σχολεία ή εκπαιδευτικούς οργανισμούς ιστοσελίδες ηλεκτρονικής επικοινωνίας με μαθητές, κατά τις οποίες εξειδικευμένο προσωπικό απαντά σε απορίες τους σχετικά με γλωσσικά ζητήματα, σχολιάζει γραπτά τους κείμενα και τους παρέχει πάσης φύσεως γλωσσολογική πληροφόρηση·
v σε διεθνές επίπεδο οργανώνονται δραστηριότητες σύγχρονης επικοινωνίας (ελεύθερες ή κατευθυνόμενες) μεταξύ μαθητών του ίδιου ή διαφορετικών σχολείων (chatting events), η οποία αφορά σε επιλεγμένες θεματικές κατηγορίες, μέσω της αξιοποίησης προγραμμάτων, όπως το Googletalk και το MSN Messenger (μέσα από τις δραστηριότητες αυτές οι μαθητές έχουν την ευκαιρία να εξασκηθούν στη χρήση του συνομιλιακού ύφους και στην ακριβή διατύπωση λόγου υπό συνθήκες χρονικής πίεσης, όπως και να δεχτούν ανατροφοδοτικά σχόλια, ενώ οι διδάσκοντες μπορούν να αξιοποιήσουν αποτελεσματικά τις καταγραφές του λόγου των μαθητών)·
vi σε πολλά σχολεία στο διεθνή, αλλά και στον ελληνικό χώρο, έχουν δημιουργηθεί weblog, δηλαδή ένα είδος διαδικτυακών ημερολογίων (ιστολογίων) προσβάσιμων στον καθένα (υπό μορφή ιστοσελίδων με μαθητικά κείμενα και συνδέσμους), όπου οι μαθητές εκθέτουν τις απόψεις τους για θέματα της επικαιρότητας ή του ενδιαφέροντός τους, ή αναρτούν εργασίες τους υπό την εποπτεία των δασκάλων·
vii στο πλαίσιο της καλλιέργειας του τεχνολογικού γραμματισμού και των πολυγραμματισμών επιδιώκεται η εμπλοκή των μαθητών στην παραγωγή υβριδικών κειμενικών ειδών πολυτροπικού και πολυμεσικού χαρακτήρα, τα οποία διέπονται από διαφορετικής μορφής κειμενική συνοχή και προϋποθέτουν μη γραμμικού τύπου ανάγνωση, όπως είναι τα υπερκείμενα και οι ιστοσελίδες·
viii είναι κοινός τόπος στη σύγχρονη κειμενογλωσσολογία ότι το κείμενο δεν συνιστά αποκλειστικά τελικό προϊόν συγγραφικών ενεργειών, αλλά ότι η κειμενική σύνθεση αποτελεί μία παλινδρομική διαδικασία (recursive process), η οποία λαμβάνει χώρα μέσα από αλληλοδιαδοχικές φάσεις σχεδιασμού, συλλογής και ταξινόμησης πληροφοριακού υλικού, συγγραφής αρχικού κειμένου, αναθεώρησής του και παραγωγής του τελικού κειμένου: όσον αφορά στην προσυγγραφική φάση της διαδικασίας, δηλαδή στη συλλογή υλικού, η εμπλοκή των μαθητών σε δραστηριότητες αναζήτησης και επιλογής πληροφοριών μέσω συγκεκριμένων διαδικτυακών ιστοσελίδων αποτελεί πολύ χρήσιμη διαδικασία καλλιέργειας του κοινωνικού και κριτικού γραμματισμού των μαθητών·
ix στο πλαίσιο της εφαρμογής του διαδικαστικού προτύπου παραγωγής λόγου σε διαδικτυακό περιβάλλον, οι τάξεις ενός ή περισσότερων σχολείων μπορούν να συνεργαστούν στη δημιουργία wikis υπό μορφή ιστοτόπου στον οποίο κάθε μαθητής μπορεί να εισαγάγει πληροφοριακά κείμενα χωρίς περιορισμούς περιεχομένου, προσβάσιμα στους χρήστες του διαδικτύου, που έχουν τη δυνατότητα διόρθωσης των υπαρχόντων κειμένων και προσθήκης νέων, τα οποία συνδέονται ηλεκτρονικά με τα προηγούμενα: επομένως, είναι δυνατό μέσω της δημιουργίας wikis οι μαθητές να εξασκηθούν στα στάδια κειμενικής σύνθεσης (συγκέντρωση πληροφοριών, βελτίωση κειμένων κλπ)· παρομοίως, η δημιουργία ηλεκτρονικής εφημερίδας ή περιοδικού από συγκεκριμένη σχολική τάξη ή σχολείο, στα οποία οι μαθητές δημοσιεύουν ειδήσεις, άρθρα, ιστορίες αποτελεί δραστηριότητα που συμβάλλει στην εξάσκησή τους στην παραγωγή ποικίλων ειδών λόγου και στις διαδικασίες σχεδιασμού και διόρθωσης κειμένων με στόχο την αποδεκτότητά τους).
Παραδείγματα παραγωγικών δραστηριοτήτων
Χαρακτηριστικές δραστηριότητες παραγωγής γραπτών κειμένων μέσω αξιοποίησης του διαδικτύου είναι οι ακόλουθες (Dudeney, 2007· Windeatt et al, 2000):
· Όπως προαναφέρθηκε, η κατασκευή ιστοσελίδων προσβάσιμων στους χρήστες του διαδικτύου (μέσω της χρήσης λογισμικών, όπως το Microsoft FrontPage, το Adore GoLive, και το Macromedia Dreamweaver) συνιστά ομαδοσυνεργατική διαδικασία με ανατροφοδοτικές δυνατότητες από τους επισκέπτες: στην προκατασκευαστική φάση υλοποιείται ο σχεδιασμός της δομής της ιστοσελίδας (template) και η συλλογή των κειμένων ή εικόνων που περιλαμβάνονται, ενώ στη μετα-κατασκευαστική (πριν από την ανάρτηση στο διαδίκτυο) ελέγχονται ομαδοσυνεργατικά οι σύνδεσμοι, τα περιεχόμενα, η μορφοποίηση της σελίδας και η δήλωση της πατρότητας του υλικού, για να διερευνηθεί η πιθανότητα αναθεώρησης· το περιεχόμενο των ιστοσελίδων μπορεί να αφορά σε τοπικά φαγητά, παραμύθια, ήρωες, προβλήματα, σε σχολικές εκδηλώσεις, σε κινηματογραφικές και τηλεοπτικές παραγωγές, σε κοινωνικές ομάδες, στις δραστηριότητες της τάξης κλπ (οι επισκέπτες της ιστοσελίδας καλούνται να στείλουν σχόλια, αντίστοιχες πληροφορίες της περιοχής τους, να συμμετάσχουν σε ψηφοφορίες σχετικά με το θέμα της ιστοσελίδας κλπ). 
· Άλλη ευρύτατα χρησιμοποιούμενη μορφή διαδικτυακής επικοινωνίας μαθητών είναι οι ανταλλαγές ηλεκτρονικών μηνυμάτων: σε προπαρασκευαστικό επίπεδο, οι μαθητές από τα συνεργαζόμενα σχολεία στέλνουν μηνύματα με τα βασικά χαρακτηριστικά της προσωπικότητάς τους και στη συνέχεια καθορίζονται ζεύγη μαθητών από κάθε σχολείο (κάθε μαθητής επικοινωνεί με ένα ή περισσότερα άτομα)· έπειτα, ξεκινούν οι ανταλλαγές κειμένων με προκαθορισμένα από το διδάσκοντα ή ελεύθερα θέματα, ενώ ανατροφοδοτικές παρατηρήσεις των μαθητών σε θέματα έκφρασης ενθαρρύνονται (η σύνθεση των κειμένων γίνεται βάσει του διαδικαστικού προτύπου, ενώ οι μαθητές έχουν κατατοπιστεί για τις συμβάσεις και τις δυσχέρειες της ασύγχρονης επικοινωνίας). Τα παραχθέντα κείμενα ακολούθως γίνονται αντικείμενα επεξεργασίας στις τάξεις.
· Μία ανοικτού τύπου επικοινωνιακή δραστηριότητα είναι η σύγχρονη διαδικτυακή επικοινωνία μεταξύ των μαθητών μιας τάξης, ενός ή περισσότερων σχολείων: σε προπαρασκευαστικό στάδιο (δεδομένης της δημιουργίας ενός chat room) η τάξη υποδιαιρείται σε ομάδες μαθητών, οι οποίες θα επικοινωνούν μεταξύ τους, ελέγχεται η δυνατότητα λήψης μηνυμάτων και αποθήκευσής τους (log) και επιλέγεται το θέμα του διαλόγου· επιπρόσθετα, σε περίπτωση ανοιχτής επικοινωνίας (web-based chat), οι μαθητές ενημερώνονται για τις συμβάσεις αυτού του συνομιλιακού τύπου (δε δίνονται προσωπικά στοιχεία ούτε κανονίζονται συναντήσεις με αγνώστους)· σε μετα-συνομιλιακό στάδιο, οι μαθητές προβαίνουν στην τελική διόρθωση των καταγεγραμμένων κειμένων και ακολουθεί η επεξεργασία τους στην τάξη. 
· Μέσω της αξιοποίησης του διαδικτύου είναι δυνατή η καλλιέργεια της ικανότητας σύνθεσης ορισμένων ειδών λόγου από τους μαθητές, όπως η περιγραφή γεγονότος: σε προσυγγραφικό στάδιο οι μαθητές καλούνται να αναζητήσουν στο διαδίκτυο τον ιστότοπο της αγαπημένης τους τηλεοπτικής σειράς ή, να δουν (στο σπίτι τους) κάποια επεισόδια και να συγκεντρώσουν τις περιγραφές του κάθε επεισοδίου, οι οποίες αναλύονται στο σχολείο ως προς την κειμενική δομή τους, τις γλωσσικές επιλογές, το περιεχόμενο και το ύφος τους· στη συνέχεια, οι μαθητές καλούνται να συγγράψουν ατομικά ή ομαδικά μία φανταστική περιγραφή του επόμενου επεισοδίου ή την περιγραφή ενός νέου επεισοδίου, εξασκούμενοι με αυτό τον τρόπο στην παραγωγή του συγκεκριμένου κειμενικού τύπου (σε μετασυγγραφικό επίπεδο οι μαθητές ελέγχουν και βελτιώνουν το κείμενό τους). Παρομοίως από ιστοσελίδες εκδοτικών οίκων ή πνευματικών ιδρυμάτων μπορούν να συλλέξουν βιβλιοκριτικές και βιβλιοπαρουσιάσεις, κριτικές έργων τέχνης ή κινηματογραφικών προβολών και, αφού προσυγγραφικά τις επεξεργαστούν στην τάξη, να συνθέσουν μία αντίστοιχη δική τους για το αγαπημένο τους βιβλίο, την οποία θα δημοσιεύσουν στο σάιτ του σχολείου ή κάποιου βιβλιοπωλείου, καλλιτεχνικού οργανισμού κλπ. 
· Μία χρήσιμη δράση που υλοποιείται σε πολλά σχολεία διεθνώς είναι η δημιουργία ηλεκτρονικής εφημερίδας: σε προκατασκευαστική φάση επεξεργάζονται τη μορφή των διαδικτυακών εφημερίδων, αλλά και την υπερδομή και τις γλωσσικές συμβάσεις των κειμενικών τύπων του δημοσιογραφικού λόγου (άρθρων, επιφυλλίδων κλπ) και στη συνέχεια καθορίζουν το σχήμα και τον τίτλο της εφημερίδας· ακολούθως, σε τακτά χρονικά διαστήματα συλλέγουν υλικό από διαδικτυακές πηγές, το αναπλαισιώνουν, το αναδιαμορφώνουν ή το χρησιμοποιούν ως βάση για τα κείμενά τους, δημιουργώντας το σχολικό δημοσιογραφικό όργανό τους, το οποίο αναρτάται στο διαδίκτυο και δέχεται σε συγκεκριμένη διεύθυνση ανατροφοδοτικά σχόλια από τους χρήστες (οι διδάσκοντες μπορούν να χρησιμεύσουν ως συντονιστές της αναθεώρησης των κειμένων μέσω υποδείξεων και προτάσεων για διόρθωση).  
Πρόσληψη  κειμένων
Στην σύγχρονη μετανεωτερική κοινωνία της πληροφορίας η ικανότητα άντλησης, επεξεργασίας και κατανόησης κειμένων και κριτικής προσπέλασης της πληροφορίας συνιστά βασικό εφόδιο του ενεργού πολίτη και κύρια διάσταση του λειτουργικού και του κριτικού γραμματισμού. Μέσω της αξιοποίησης του διαδικτύου η διδασκαλία της ανάγνωσης μπορεί να ενισχυθεί ουσιωδώς (Tsotsoli, 2004· Dudeney. 2007):
i Όπως προαναφέρθηκε, κατά την υλοποίηση αυθεντικών διαθεματικών δράσεων το διαδίκτυο συνιστά βασικό μέσο πρόσβασης σε κάθε μορφής πληροφορία μέσω της αναζήτησης υλικού στον παγκόσμιο ιστό: μέσω της ανίχνευσης δεδομένων σε συγκεκριμένους ιστοτόπους είναι δυνατό να εφαρμοστούν καθορισμένες αναγνωστικές στρατηγικές και δεξιότητες, όπως γρήγορη εποπτική ανάγνωση (skimming), ανιχνευτική ανάγνωση (scanning), δεκτική ανάγνωση (receptive reading), λεπτομερειακή ανάγνωση (intensive), επεξεργασία θεματικών περιόδων και συνοχικών μηχανισμών, διαμόρφωση προσδοκιών κλπ, για την υλοποίηση επικοινωνιακών στόχων, όπως η επιλογή της κατάλληλης ιστοσελίδα ή κειμένου, ο εντοπισμός των κεντρικών ιδεών του κειμένου ή χρήσιμων λεπτομερειών·
ii Κάθε μορφής αναγνωστική διαδικασία επιτελείται σε δύο αλληλεπιδρώσες διαστάσεις, στην ανοδική (bottom up) και στην καθοδική (top-down), από τις οποίες η πρώτη αφορά στην αποκωδικοποίηση του κειμένου μέσω της επεξεργασίας των γλωσσικών στοιχείων του και η δεύτερη στην κατανόηση και ερμηνεία του βάσει της προϋπάρχουσας σχηματικής, πραγματολογικής και κειμενικής γνώσης του αναγνώστη: εξάσκηση των μαθητών στις δύο αυτές αναγνωστικές προσεγγίσεις μπορεί να επιτευχθεί μέσω της αξιοποίησης διαδικτυακού υπερκειμενικού υλικού (τα υπερκείμενα τόσο με το οπτικοακουστικό υλικό που τα συνοδεύει ως πολυτροπικές κατασκευές, όσο και με τους συνδέσμους, που συσχετίζει ιστοσελίδες κοινής θεματολογίας, ενισχύουν την καθοδική ερμηνευτική ανάγνωση παρέχοντας την απαιτούμενη κοινωνικοπολιτισμική γνώση)·
iii στη σύγχρονη γλωσσική εκπαίδευση η πρόσληψη κειμένου επιτελείται σε τρία στάδια (προαναγνωστικό, κυρίως αναγνωστικό και μεταναγνωστικό): στο πρώτο οι μαθητές διαμορφώνουν αναγνωστικούς στόχους, προσδοκίες και στάσεις για το κειμενικό περιεχόμενο, ανακαλούν σχετικές γνώσεις, διαβλέπουν την προθετικότητα βάσει του κοινωνικού πλαισίου και των αποδεκτών, αξιοποιώντας τον τίτλο και τις εικόνες του κειμένου, ενώ στο δεύτερο κατανοούν και αξιολογούν τους σημειωτικούς τρόπους, τις ιδέες και την αλληλουχία τους, ελέγχουν τις προσδοκίες τους· τα πολυτροπικά και πολυμεσικά κείμενα (επιστημονικού, πολιτισμικού, ειδησεογραφικού περιεχομένου) που βρίσκονται σε ιστοτόπους οργανισμών δίνουν τη δυνατότητα πολλών προαναγνωστικών και αναγνωστικών δράσεων μέσω της αξιοποίησης του οπτικοακουστικού υλικού τους και των συγκειμενικών ενδείξεων αυτού· επίσης, η σύγκριση γλώσσας και περιεχομένου διαδικτυακών κειμένων ίδιας θεματολογίας συντελεί στην ανάπτυξη του κριτικού γραμματισμού των μαθητών·
iv μία (διαδεδομένη διεθνώς) αυθεντικοποιημένη, διαθεματική, ομαδοσυνεργατική διδακτική δράση είναι η αναζήτηση και κριτική επεξεργασία διαδικτυακών πληροφοριών στο πλαίσιο προσομοίωσης διερευνητικής δραστηριότητας, όπου κάθε μαθητής αναλαμβάνει ορισμένο ρόλο (webquest)· στη συνήθη της μορφή η δράση αυτή οργανώνεται σε τέσσερα επίπεδα: α) εισαγωγή (ενημέρωση για το θεματικό πλαίσιο), β) δραστηριότητα (αναλύεται το σενάριο και ο ρόλος των μαθητών), γ) διαδικασία (καθορισμός των επιμέρους καθηκόντων και δράσεων που κάθε μαθητής αναλαμβάνει και των επιλεγμένων για το περιεχόμενο ή τη γλώσσα διαδικτυακών πηγών που χρησιμοποιεί, το υλικό των οποίων μπορεί να συγκεντρωθεί σε μία ιστοσελίδα), δ) αξιολόγηση (ανατροφοδότηση στο έργο κάθε μαθητή από συμμαθητές του και από το διδάσκοντα). 

Παραδείγματα προσληπτικών δραστηριοτήτων
Χαρακτηριστικές δραστηριότητες κατανόησης κειμένων είναι οι ακόλουθες (Harmer 2007· Windeatt et al, 2000· Dudeney 2007): 
· Ένα χαρακτηριστικό παράδειγμα webquest είναι το εξής: σε επίπεδο εισαγωγής ο δάσκαλος ενημερώνει ομάδα μαθητών ότι είναι μέλη του συμβουλίου υγιεινής και θα ερευνήσουν τις συνθήκες ζωής στον καταυλισμό σεισμοπαθών μιας περιοχής· στη φάση της δραστηριότητας μαθαίνουν ότι, αφού συλλέξουν πληροφορίες από διάφορες πηγές, τις συγκρίνουν, τις αναλύσουν και συναγάγουν τα συμπεράσματά τους, θα συντάξουν περιληπτική αναφορά για το Υπουργείο Υγείας· στη φάση της διαδικασίας καθοδηγούνται να πληροφορηθούν για το συγκεκριμένο σεισμό και την οργάνωση του καταυλισμού μέσω καθορισμένου συνδέσμου και να κρατήσουν σημειώσεις σε φύλλο εργασίας της ιστοσελίδας του webquest, να επισκεφτούν συνδεδεμένους με την ιστοσελίδα ιστοτόπους με θέμα τη ζωή στους καταυλισμούς ως μέτρο σύγκρισης, να επεξεργαστούν και να αξιοποιήσουν τις πληροφορίες δεδομένων ηλεκτρονικών πηγών για τον καταυλισμό της συγκεκριμένης περιοχής και να συμπληρώσουν τη φόρμα περιληπτικής αναφοράς που έχει αναρτηθεί σε αρχείο της ιστοσελίδας τους, λαμβάνοντας βοήθεια από ειδικό λεξιλόγιο και πίνακες σύνταξης αναφορών που βρίσκονται σε άλλο αρχείο· στο τέλος, πραγματοποιείται αυτοαξιολόγηση και ετεροαξιολόγηση του κειμένου κάθε μαθητή. 
· Εξάσκηση στην άντληση και διαχείριση πληροφοριών είναι δυνατή και χωρίς δημιουργία webquest: π.χ. αφού σε προαναγνωστικό στάδιο γίνει συζήτηση για τις διατροφικές συνήθειες και για την υγιεινή διατροφή για την ανάκληση σχηματικής γνώσης, ο δάσκαλος δίνει στους μαθητές να συμπληρώσουν κουίζ, επεξεργαζόμενοι πληροφορίες σχετικής ιστοσελίδας (ή ιστοσελίδων που οι ίδιοι εντόπισαν). 
· Μέσω της αξιοποίησης του διαδικτύου είναι δυνατή η διδασκαλία της ανάγνωσης ορισμένων ειδών λόγου σε αυθεντικοποιημένο πλαίσιο: σε προαναγνωστικό στάδιο γίνεται συζήτηση για τις αναγνωστικές συνήθειες των μαθητών (ο δάσκαλος μπορεί να δίνει λεξιλογική ανατροφοδότηση), ενώ στο κυρίως αναγνωστικό οι μαθητές επεξεργάζονται και αξιολογούν βιβλιοκριτικές και απόψεις αναγνωστών που βρίσκονται σε ιστοσελίδες βιβλιοπωλείων, με στόχο την αγορά του κατάλληλου βιβλίου για δεδομένο μαθητή· σε μεταναγνωστική φάση προτείνεται δραστηριότητα συγγραφής βιβλιοπαρουσίασης στο οπισθόφυλλο συγκεκριμένου βιβλίου βάσει στοιχείων που αντλήθηκαν για αυτό από το διαδίκτυο. Παρομοίως, για κείμενο περιγραφής διαδικασίας, αφού συζητήσουν οι μαθητές για τις οδηγίες χρήσης συσκευής ή κατασκευής αντικειμένου που χρησιμοποιούν στην καθημερινή τους ζωή, καλούνται να επισκεφθούν συγκεκριμένο σάιτ και να επεξεργαστούν αντίστοιχες οδηγίες (σε μεταναγνωστικό στάδιο ακολουθούν τις οδηγίες χρήσης ή κατασκευής με στόχο την αξιολόγηση της καταλληλότητάς τους).
· Η σύγκριση πληροφοριών συνιστά βασική διάσταση του κριτικού γραμματισμού: π.χ. σε προαναγνωστική φάση γίνεται συζήτηση για την εισαγωγή στο πανεπιστήμιο και για τις σχολές προτίμησης των μαθητών· στη συνέχεια, καθοδηγούνται οι μαθητές να εντοπίζουν ιστοσελίδες συγκεκριμένων πανεπιστημίων όπου υπάρχει η σχολή στην οποία επιθυμούν να σπουδάσουν και να συγκρίνουν βάσει κριτηρίων του φύλλου εργασίας που τους έχει δοθεί το σύστημα και τις απαιτήσεις κάθε σχολής. Παρομοίως, μπορούν οι μαθητές να κληθούν να συγκρίνουν και να αξιολογήσουν κείμενα από συγκεκριμένες ιστοσελίδες που εκφράζουν αντίθετη άποψη σχετικά με δεδομένο θέμα (π.χ. αμβλώσεις, ευθανασία, θανατική ποινή κλπ) βάσει συγκεκριμένων κριτηρίων (συγγραφείς, χορηγοί ιστοσελίδας, εκδοτικοί οργανισμοί, χρονολογία και σκοπός συγγραφής, πιθανοί αναγνώστες, σύνδεσμοι και βιβλιογραφικές αναφορές, αντικειμενικές περιγραφές και υποκειμενικά σχόλια).
Ομιλία. Παραδείγματα δραστηριοτήτων προφορικού λόγου

Η ανάπτυξη της ικανότητας παραγωγής λόγου δεν περιορίζεται μόνο στο γραπτό, όπως παραδοσιακά παρατηρείται στην εκπαίδευση, αλλά αφορά και στον προφορικό (κανόνες συνεισφοράς, άνοιγμα και κλείσιμο διαλόγου, απάντηση σε λεκτικά ερεθίσματα). Μέσω της χρησιμοποίησης του διαδικτύου είναι δυνατή η διεξαγωγή αυθεντικών δραστηριοτήτων παραγωγής προφορικού λόγου (Windeatt et al, 2000): π.χ. οι μαθητές, αφού αποθηκεύσουν από το διαδίκτυο κάποια τραγούδια, μπορούν να οργανώσουν ψηφοφορίες, να συζητήσουν για τις μουσικές προτιμήσεις τους, να διοργανώσουν παιχνίδια αντιστοίχισης τραγουδιών και τραγουδιστών αξιοποιώντας διαδικτυακό υλικό, να σχολιάσουν αστρολογικές προβλέψεις συγκεκριμένων ιστοσελίδων, να δραματοποιήσουν ανέκδοτα που βρήκαν σε ορισμένα σάιτ, να αναλάβουν διαθεματικά project οργάνωσης ημερίδων για τα έθιμα πόλεων ή χωρών μέσω χρήσης πληροφοριών από ιστοτόπους κλπ.
Ακρόαση. Παραδείγματα δραστηριοτήτων πρόσληψης προφορικού λόγου

Το διαδίκτυο ως ο κατεξοχήν χώρος πολυτροπικής και πολυμεσικής επικοινωνίας συνιστά ένα από τα κυριότερα μέσα καλλιέργειας της δεξιότητας της ακρόασης (Tsotsoli, 2004· Windeatt et al, 2000): 
i Στη σύγχρονη εποχή οι περισσότεροι δημοσιογραφικοί οργανισμοί παρουσιάζουν ειδησεογραφικά δελτία, video clips και ταινίες σε οπτικοακουστική μορφή μέσω διαδικτύου, τις οποίες ο διδάσκων μπορεί να εκμεταλλευτεί αποτελεσματικά, δεδομένου ότι είναι δυνατή η αποθήκευσή τους και η επαναπροβολή τους: κριτική από τους μαθητές, συζήτηση στην τάξη για την πληρέστερη κατανόησή τους, αναζήτηση από ιστοσελίδες πρόσθετων πληροφοριών για αξιολόγησή τους στο πλαίσιο πρακτικών κριτικού γραμματισμού, σχολιασμός των γλωσσικών επιλογών· 
ii Επίσης, μέσω της ζωντανής σύγχρονης διαδικτυακής επικοινωνίας (live voice chat) είναι δυνατή η οργάνωση δραστηριοτήτων παραγωγής και πρόσληψης λόγου, ελεύθερης ή κατευθυνόμενης, με δυνατότητα ανατροφοδοτικών σχολίων, διευκρινιστικών ερωτήσεων, μέσω των οποίων οι μαθητές εξασκούνται στις συμβάσεις της προφορικής επικοινωνίας και στην επεξεργασία προφορικού λόγου·
iii Στο πλαίσιο των παραπάνω δεδομένων στο διεθνή και ελληνικό χώρο υλοποιούνται συγκεκριμένες δραστηριότητες ακρόασης, όπως οι ακόλουθες: σύγκριση δελτίων ειδήσεων που προβάλλονται μέσω διαδικτύου, ώστε να αξιολογηθούν οι ομοιότητες και οι διαφορές τους και να δικαιολογηθούν βάσει του εκδότη του ιστοτόπου, του ακροατηρίου και των σκοπών που επιδιώκονται, καταγραφή σύνοψης ταινίας ή λογοτεχνικού έργου που προσπελάστηκαν μέσω διαδικτύου και αξιολόγηση της ποιότητάς τους, σύγκριση διαδικτυακών, ραδιοφωνικών και τηλεοπτικών ειδήσεων και προβολών ως προς τα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματά τους· άλλης μορφής επικοινωνιακή δραστηριότητα είναι η ακρόαση συγκεκριμένων διαδικτυακών ειδήσεων και η αναζήτηση στο διαδίκτυο επιπλέον πληροφοριών και οπτικού υλικού για πρόσωπα και πράγματα που αυτές περιείχαν, ώστε μέσω συνδέσμων να κατασκευαστεί δημοσιογραφική ιστοσελίδα. 
Γραμματική. Παραδείγματα γραμματικών δραστηριοτήτων
Όπως προαναφέρθηκε, βασική παράμετρος της επικοινωνιακής ικανότητας είναι και η γλωσσική ικανότητα, δηλαδή η κατάκτηση των γραμματικών δομών και λειτουργιών. Η συγκειμενοποιημένη διδασκαλία τους είναι δυνατό να πραγματοποιηθεί μέσω της αξιοποίησης του διαδικτύου (Tsotsoli, 2004· Windeatt et al, 2000): 

i Κατά την υλοποίηση δραστηριοτήτων παραγωγής λόγου μέσω του διαδικαστικού προτύπου (ανταλλαγή e-mails, chat), στο στάδιο της αυτοδιόρθωσης (self-editing) οι μαθητές εστιάζουν στην ορθότητα της γλωσσικής μορφής του κειμένου τους σε σχέση και με την επιδιωκόμενη λειτουργία, ενώ οι ανατροφοδοτικές παρατηρήσεις και οι διευκρινιστικές ερωτήσεις του δέκτη, αποτελούν κίνητρο επικέντρωσης της προσοχής του πομπού στους τύπους, συμβάλλοντας έτσι στη συνειδητοποίηση των μορφοσυντακτικών δομών και λειτουργιών: π.χ. σε αυθεντικοποιημένη σύγχρονη ηλεκτρονική επικοινωνία μεταξύ γκρουπ μαθητών, όπου η μία ομάδα παίρνει συνέντευξη από κάποια άλλη, μέσω αποριών ή ανατροφοδοτικών σχολίων (χωρίς άμεση διόρθωση) της δεύτερης, γίνεται κατανοητή η μορφή και η λειτουργία των ερωτηματικών δομών (τον ίδιο στόχο επιδιώκει και η επεξεργασία στην τάξη αυτών των ερωτήσεων, εκτυπωμένων)· ομοίως, σε ανταλλαγές e-mail μεταξύ δασκάλου και μαθητών, οι απαντήσεις του πρώτου είναι δυνατό να έχουν ανατροφοδοτικό χαρακτήρα παρέχοντας άμεση ή έμμεση διόρθωση γραμματικών λαθών·
ii Παρόμοια διερευνητικού χαρακτήρα δράση με στόχο τη συνειδητοποίηση του γραμματικού συστήματος είναι η εξής: ο διδάσκων συγκεντρώνει μορφοσυντακτικά λάθη των μαθητών και, αφού προτείνει την ορθή εκδοχή, καλεί τους μαθητές να ερευνήσουν στο διαδίκτυο αντίστοιχες δομές και με τις δύο εκδοχές· από τα πόσα παραδείγματα εντοπιστούν για κάθε εκδοχή εξαρτάται ποια είναι η ορθή (σε τέτοιες δραστηριότητες οι μαθητές διακρίνουν και τα αίτια του λάθους, όπως απροσεξία, διαδικασία γλωσσικής αλλαγής, ελλιπής γνώση της πρότυπης ελληνικής κλπ). 
Λεξιλόγιο. Παραδείγματα λεξιλογικών δραστηριοτήτων

Στο πλαίσιο της καλλιέργειας της γλωσσικής ικανότητας ανήκει και η διδασκαλία του λεξιλογίου. Το διαδίκτυο δίνει τη δυνατότητα συγκειμενοποιημένων δραστηριοτήτων κατάκτησης του λεξιλογίου, μέσω των οποίων ενισχύεται η μακροπρόθεσμη ανάκλησή του (Windeatt et al, 2000· Dudeney 2007): 
i Μέσω της αναζήτησης στο διαδίκτυο, οι μαθητές έχουν την ευκαιρία να εντοπίσουν πλήθος παραδειγμάτων συγκεκριμένων λέξεων στο κειμενικό τους περιβάλλον και να συναγάγουν το νόημά τους, ενώ και κατά τη διάρκεια προσληπτκών δράσεων ο διδάσκων μπορεί να κατευθύνει τους μαθητές σε συγκεκριμένες ιστοσελίδες όπου υπάρχουν λεξικά, μέσω των οποίων θα λύσουν οποιεσδήποτε απορίες τους και θα βρουν τις πληροφορίες που αναζητούν (έτσι, είναι δυνατό να προβούν και σε αξιολογήσεις λεξικών)· επίσης, υπάρχει η δυνατότητα να επισκεφθούν ιστοσελίδες με υπόδειξη του δασκάλου, που περιέχουν λεξιλογικές ασκήσεις στο συνταγματικό και παραδειγματικό άξονα (π.χ. ο ηλεκτρονικός κόμβος για την ελληνική γλώσσα)·
ii Μέσω του διαδικτύου υλοποιούνται επικοινωνιακές δράσεις για την εκμάθηση λεξιλογίου σε θεματικές ενότητες : π.χ. με αφορμή μία εκδρομή σε ένα τόπο οι μαθητές συλλέγουν από ιστοσελίδες κλιματικές πληροφορίες και μέσω αυτής της δραστηριότητας επεξεργάζονται λεξιλόγιο αυθεντικών κειμένων για το σημασιολογικό πεδίο του καιρού, το οποίο μπορούν να αξιοποιήσουν σε παραγωγικές δράσεις (π.χ. άρθρο για καιρικά φαινόμενα), διαθεματικές εργασίες (στη φυσική για τον Τορικέλι, τον Κέλσιο ή τον Φαρενάιτ) ή και σχετικές δραματοποιήσεις· παρόμοιες δραστηριότητες είναι δυνατό να πραγματοποιηθούν για θεματικές ενότητες, όπως οι εφημερίδες και η τηλεόραση, ο τουρισμός και τα ταξίδια, ο αθλητισμός, η διατροφή κλπ, μέσω αξιοποίησης σχετικών διαδικτυακών ιστοτόπων. 
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